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Abstract

This article reveals the absence of History as a subject at the secondary level in
the context of educational reforms, a period in which this discipline faced a dras-
tic reduction. We have elaborated a curricular analysis from the perspective of the
didactics of History of the plans and programs of Universal and Mexican History,
focusing on the purposes and school contents. We compare networks elaborated
from themes and periodization, which allow us to visualize a) the education of new
individuals that respond to the needs of this global world b) the practical purpose
through the historical method.
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Resumen

Este articulo devela la ausencia de Historia en el nivel secundaria en contexto de re-
formas educativas, periodo en el que esta disciplina enfrentd una drastica reduccion.
Hemos elaborado un anélisis curricular desde la perspectiva de la didactica de la
Historia de los planes y programas de Historia Universal y de México, centrdndonos
en las finalidades y los contenidos escolares. Hacemos también una comparacion de
redes elaboradas a partir de temas y periodizacion, las cuales permiten visualizar a)
la formacion de nuevos individuos que responda a las necesidades de este mundo
global b) la finalidad practica a través del método histdrico.
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Introduccion

La escuela secundaria en México surgidé en 1925
como parte de la educacion media (preparato-
ria); sin embargo, en 1993 el Programa de Mo-
dernizacién Educativa la integro, junto con la
primaria, en un ciclo de educacion basica obli-
gatoria de nueve grados, en el que la secundaria
era el ultimo tramo. Con esta medida se preten-
dia dar sentido a la enseffanza secundaria, pues
Nno se sabia si servia de vinculo con la educacioén
primaria o con la educacién media (Sandoval,
2001: 84).

De acuerdo con Etelvina Sandoval (2001), la
adaptacion de la escuela secundaria al nivel ba-
sico tuvo diversos traspiés. Primero, la politica
educativa se enfrentd a una cultura escolar muy
distinta de la educaciéon primaria desde la prac-
tica y las concepciones educativas; una segunda
dificultad fue la especializacion docente, lo que
impidid la constitucidon de una comunidad edu-
cativa escolar. El camino de adaptacion y cam-
bios para secundaria ha sido largo y con muchos
inconvenientes.

En la ultima década del siglo pasado y en las
dos primeras del XXl la educacion secundaria se
ha visto inmersa en una serie de reformas me-
diante las cuales se pretendia modificar el curri-
culum e implementar un modelo educativo por
competencias. Estos cambios fueron paulatinos.
En 1993 se propuso un nuevo modelo educati-
vo que pretendia fortalecer los conocimientos y
habilidades, ademas de que se intentaba desa-
rrollar el pensamiento critico y creativo de los
estudiantes. El modelo buscaba la formacion de
personas pensantes, responsables y utiles a la
sociedad; de igual manera, la secundaria tendria
gue fortalecer la identidad de los valores nacio-
nales y de los elementos culturales, cientificos y
tecnoldgicos, por lo que los planes y programas
se transformaron y se puso mayor atenciéon al
desarrollo de conocimientos y habilidades basi-
cas; sin embargo, en estos planes y programas
las finalidades educativas eran ambiguas y sélo
se mostraba un listado de contenidos tematicos.

Pasaron 14 aflos desde este primer intento
de reforma para la escuela secundaria, pues en
2006 este nivel educativo nuevamente estuvo
en el ojo del huracan. El incremento de la matri-
cula, el bajo aprovechamiento, el alza en la de-
sercion eran problemas severos que no permi-
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tian una calidad educativa, asi que el curriculum
sufrid modificaciones y se establecié el modelo
por competencias. En los planes y programas
se integraron las competencias especificas para
cada disciplina escolar, las finalidades educati-
vas se dividieron en generales y por asignatura,
y los contenidos escolares se complementaron
con los aprendizajes esperados' y dejaron de ser
un simple listado de temas sin ningdn propdsi-
to. Para 2011 se mencionaba una nueva reforma,
aunque solo fueron ajustes a estos documentos.

A pesar de que desde 2013 se anuncié una
nueva reforma educativa, los cambios al curri-
culum se implementaron hasta 2017 y durante
ese afo se dieron a conocer los nuevos planes
y programas de estudio llamados “Aprendizajes
clave para la educacién integral”. Estos se or-
ganizaron en tres componentes curriculares: /)
campos de formacidn académica, /i) areas de
desarrollo personal y social; vy iif) dmbitos de la
autonomia curricular. En cuanto a las finalidades
educativas, éstas partian de lo general a lo parti-
cular, es decir, por asignatura y los aprendizajes
esperados. Igualmente, los contenidos escolares
se organizaron en “ejes, temas y aprendizajes
esperados”.

Dentro de este contexto de reformas al cu-
rriculum analizamos la asignatura de Historia,
una de las mas polémicas dentro del mismo. En
2006 esta materia desaparecié del primer grado
de secundaria y se redujo a dos cursos: Histo-
ria Universal para segundo grado e Historia de
México para tercer grado; por tanto, se elimina-
ron los contenidos escolares relativos a la Pre-
historia, la Edad Antigua y la Edad Media. Con
la reforma de 2017 nuevamente se integrd en el
curriculum la materia de Historia para los tres
grados de secundaria.

Autores como Joan Pagés y Santiesteban
(2018), Sebastidn Pla (2006) y Joaguim Prats
(2017) sostienen que el principal problema en la
ensefanza de Historia tiene que ver con “las fi-
nalidades de esta disciplina escolar, con los usos
sociales que la ciudadania ha otorgado a este
saber escolar, asimismo, esta relacionado con
los contenidos escolares y los métodos en que
se ensefa y aprende la historia”. Por tanto, nues-
tro propodsito en este texto es mostrar las inten-
ciones de la ensefanza de la Historia en el con-

1 Los objetivos particulares de cada tema, es decir, lo que se
pretende desarrollar en el estudiante.
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texto de las reformas, para lo cual analizamos el
curriculum a partir de la didactica de la Historia
y los planes y programas de Historia Universal e
Historia de México, cuyos puntos centrales son
las finalidades y los contenidos escolares.

La pregunta que guia nuestra investigacion
es: ¢qué Historia se quiere mostrar a través de
los contenidos escolares de esta asignatura para
secundaria durante el periodo de las reformas
educativas? Para responder a ella emplearemos
redes comparativas que permitiran visualizar la
disminucion de los contenidos y detectar cuales
cambian y cuales permanecen.

Ausencia de Historia en el curriculum
de secundaria, 2006-2017

Las investigaciones en torno a la ensefianza de
Historia en secundaria parten del analisis de las
reformas educativas emprendidas en las prime-
ras décadas del siglo XXI a través de las cua-
les se pretendid modificar el curriculum. En este
contexto, la enseflanza de Historia perdid im-
portancia al desaparecer de los contenidos pro-
gramaticos de primer grado. Este fendmeno no
fue exclusivo de nuestro pais, sino que se pre-
sentd en paises como Espafa, Argentina, Chile,
Colombia y Brasil.

Investigadores como Joan Pagés y Antoni
Santiesteban (2018) y Joaquim Prats (2017) en-
cabezaron la defensa de la Historia como disci-
plina escolar al considerarla pieza fundamental
en la formacion de ciudadanos, ademas de re-
conocer que su principal funcién es transmitir la
narracion del pasado para educar la conciencia
colectiva de la ciudadania, asi como para reco-
nocer e identificar las raices sociales, politicas y
culturales de las diferentes naciones priorizando
una historia comun, intentando evitar manipula-
ciones del conocimiento del pasado y excluyen-
do el fomento de posiciones xendfobas.

Un ejemplo claro de este problema es el que
se registré durante la reforma educativa del
2006, cuando la asignatura de Historia desa-
parecio en el primer afo de secundaria. Rafael
Quiroz (2006) sefala que esta reduccion fue
para resolver la fragmentacién curricular, lo que
generd problemas de enseflanza y adaptacion
para los estudiantes. Este inconveniente se in-
tentd resolver con la disminucién de asignaturas
y horas. Quiroz afirma que la seleccion de los

contenidos fue muy compleja, ya que eran abun-
dantes y no desarrollaban competencias, lo que
resultaba un obstaculo para que el estudiante se
apropiara de éstas.

Sebastian Pla (2006) argumenta sobre la au-
sencia y controversia en torno a temas y per-
sonajes historicos y a la sustituciéon de la histo-
ria politica por la econdmica al sostener que se
mantiene la historia tradicional, lo cual permite
forjar la identidad nacional, pero alcanza a vis-
lumbrar una explicacion evolutiva de una histo-
ria presentista para vincular a todos con la ac-
tualidad.

Tanto Pla (2006) como Quiroz (2006) se-
fAalan que los contenidos escolares eran abun-
dantes, por lo cual algunos temas y personajes
histéricos no estaban incluidos en el curriculum.
Esta postura era sostenida por las autoridades
educativas. Para Elisa Bonilla Rius, directora ge-
neral de Materiales y Métodos Educativos —y
una de las principales autoras de la reforma—,
en un disefio curricular “siempre hay cosas que
entran y cosas gque salen”. Asi, la idea era de-
jar atrds el “enciclopedismo” y concentrar el
estudio en la historia reciente (Herrera Beltran,
2004a), una historia que permitiera el desarrollo
de competencias y la formacion de individuos
que comprendieran el mundo actual, la era de la
globalizacion.

Uno de los temas ausentes era el periodo me-
soamericano. La justificacion de Lorenzo Gédmez
Morin? y Elisa Bonilla Rius® fue que se debia dar
prioridad al estudio de la historia reciente y evi-
tar el enciclopedismo.

Entonces, para evitar el saber de multiples y
diversas cosas, generalmente dando preeminen-
cia a la informacion sobre la conceptualizacidn,
se eliminaron temas como el periodo mesoame-
ricano; es decir, se borraba la memoria indigena
para invisibilizar ain mas a los indigenas, para
no reconocerlos en la actualidad y para desapa-
recer las diferencias e indicar que todos somos
iguales y nuestras raices culturales inician con la
llegada de los hispanos.

La ausencia del periodo mesoamericano
ameritd que los sectores sociales pugnaran por
revisar estos contenidos. Tal es el caso del ex
secretario de Educacién Publica, Olac Fuentes
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2 Subsecretario de Educacion Basica y Normal en 2004.
3 Directora General de Materiales y Métodos Educativos en
2004.
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Molinar, quien asegurd que habia errores en la
modificacion de los planes y programas de se-
cundaria, en especifico en los de Historia, y que
el estudio de las civilizaciones mesoamericanas
era fundamental, pues es una historia viva y por
tanto debia formar parte del curriculum (Herrera
Beltran, 2004b).

En esta investigacidn, nos apoyamos en Alicia
de Alba (1998) a través de su concepto de curri-
culum. Como se vera mas adelante, el concepto
permite revisar el curriculum como un campo de
batalla donde se impone y se negocia qué co-
nocimiento se integra y cual debe ser aprobado
por los grupos hegemaonicos.

De acuerdo con esta autora, existen distintos
factores que determinan el contenido del cu-
rriculum, es decir, serdn parte de ideas, pensa-
mientos y conocimientos provenientes de otros
sectores sociales como grupos académicos —al-
gunos de ellos inmersos en organizar e integrar
este documento—, entre los cuales encontramos
expertos en pedagogia, en las distintas discipli-
nas escolares y en didactica, inscritos en diver-
sas instituciones universitarias, que traen con-
sigo sus propios elementos culturales, sus di-
versas perspectivas tedricas y conceptos sobre
la historia, por lo que existird una negociacion
entre lo hegemodnico y una vision diferente de lo
educativo a fin de establecer un equilibrio entre
un punto de vista y otro.

Se reconoce entonces una lucha de poder
en la cual los distintos sectores sociales debe-
ran llegar a acuerdos, negociar, para determinar
gué se puede integrar en el curriculum y qué no,
dependiendo del equilibrio de poder entre los
grupos o sectores sociales.

Metodologia

El sustento metodoldgico de esta investigacion
descansa en dos premisas sobre el analisis curri-
cular. La primera la proporciona Alicia de Alba
(1998), quien permite acercarse al analisis de los
planes y programas de Historia a través de su
concepto de curriculum:

[..] por curriculum se entiende a la sintesis de ele-
mentos culturales (conocimientos, valores, cos-
tumbres, creencias, habitos) que conforman una
propuesta politico-educativa pensada e impulsada
por diversos grupos y sectores sociales cuyos in-
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tereses son diversos y contradictorios, aunque al-
gunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos,
y otros tiendan a oponerse v resistirse a tal domi-
nacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a
través de los diversos mecanismos de negociacion
e imposicion social. Propuesta conformada por as-
pectos estructurales-formales y procesales-practi-
cos, asi como por dimensiones generales y particu-
lares que interactuan en el devenir de los curricula
en las instituciones sociales educativas. Devenir
curricular cuyo caracter es profundamente histori-
co y no mecanico vy lineal. Estructura y devenir que
conforman y expresan a través de distintos niveles
de significacion (Alba, 1998: 3-4).

La segunda premisa es una aportacion de Ju-
lio Rodriguez (2017), quien define las bases ted-
rico-practicas de todo proyecto curricular que
“se articula en torno a tres elementos o finalida-
des presentes escalonadamente en el paradig-
ma global” (Rodriguez, 2017: 59), ejes del disefio
curricular: la fundamentacion epistemoldgica, el
nivel formativo y el nivel informativo.

Las intenciones del modelo didactico se pue-
den identificar en la enunciacién de las finalida-
des, los propdsitos de enseflanza y la organiza-
cidn de los contenidos especificos para la ense-
fAanza de Historia en secundaria, los cuales cons-
tituyen el corpus de la presente investigacion en
la que se empled la técnica de analisis de con-
tenido de los programas de estudio de Historia
Universal e Historia de México a partir de redes
comparativas (2006, 2011 y 2017). Esta técnica
permite la interpretacion de los documentos de
manera objetiva y sistematica. En el desarrollo
del estudio se utilizaron como instrumento de
analisis las redes comparativas, las cuales fueron
construidas través de la herramienta de cémpu-
to Atlas ti. El corpus lo constituyen cuatro redes
con los siguientes titulos:

Red niim. 1. Comparativo de las finalidades
educativas de Historia 2006, 2011 y 2017.
Red num. 2. Contenidos escolares de Historia
Universal segundo afo, elaboracion propia
con base en los planes y programas de Histo-
ria 1993, 2006, 2011y 2017.

Red nuim. 3. Contenidos escolares de Historia
de México, elaboracién propia con base en
los planes y programas de Historia de secun-
daria 1993, 2006, 2011 y 2017.
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Red num. 4. Contenidos Historia de México:
Mesoamérica y Colonia, elaboracién con base
en los planes y programas de estudio de His-
toria para secundaria 2006, 2011y 2017.

Las finalidades educativas en los planes
Y programas de Historia para secundaria

Para analizar cuales fueron los elementos cul-
turales que se integraron en los planes y pro-
gramas de Historia se analizardn las finalidades
de la historia durante el periodo de las reformas
educativas (2006-2017) para identificar los ele-
mentos de esta ideologia. ¢Qué son las finalida-
des? éQué elementos componen las finalidades?
dCudl es la propuesta pedagodgico-histdrica que
les da sustento?

Alicia Funes (2001) y Jordi Abellan (2016)
coinciden en que uno de los ejes que guian la
educacion son las finalidades, pues responden a
para qué y por qué ensefar historia; explican el
rumbo que sigue la ensefflanza y las razones que
impulsan a los maestros a tomar decisiones.

Abellan define las finalidades educativas
como “declaraciones de intencién, parten, res-
ponden y se asientan en diversos fundamentos,
se ubican entre los ideales y los objetivos de
aprendizaje, y son una sintesis de las aspiracio-
nes del proceso educativo porque describen el
modelo de sociedad y ciudadano que se preten-
de formar” (Abellan, 2016: 35-36). Es decir, las
finalidades consisten en aquello que se aspira
formar, pero se deben concretar, ya que son ele-
gidas a través de una decision técnico-pedagd-
gica o normativa basada en aspectos cientificos
y éticos, es decir, es algo subjetivo, no tangible,
lo que en multiples ocasiones se llega a confun-
dir con los valores educativos y adquiere un tin-
te ideoldgico que determina si algo es pertinen-
te o0 no, ademas de ocultar la manipulaciéon o la
simulacion.

Pilar Benejam (2002) asegura que las finali-
dades se construyen a partir de la ideologia y
se soslaya la ciencia; por tanto, el analisis de las
finalidades no es tan sencillo ya que, de acuer-
do con Funes (2010), existen diversas perspec-
tivas tedricas y tradiciones en la didactica de la
historia. Benejam (2002) identifica la tradicion
positivista, la tradicién humanista o critica y el
pensamiento posmoderno.

Si las finalidades educativas expresan el tipo
de seres humanos requeridos, cabe considerar
desde qué postura teodrico-ideoldgica se plan-
tean las finalidades en los planes y programas
de Historia de las reformas educativas. En la red
numero 1 se puede identificar una formacion in-
tegral humanista sustentada en la didactica de
la historia, es decir, ideas que llevan a la crea-
cién de individuos que enfrenten los desafios
planetarios. Desde esta perspectiva humanista
la educaciodn tiene la finalidad de desarrollar las
facultades y el potencial de las personas para
que éstas, a su vez, se encuentren en condicio-
nes de participar activa y responsablemente en
las grandes tareas que nos conciernen como so-
ciedad. Por ello, es indispensable identificar los
conocimientos, habilidades y competencias que
los nifos y adolescentes precisan para alcanzar
su plena realizacidn (SEP, 2016).

Esta corriente tedrico-ideoldgica asegura
que la vida contemporanea requiere personas
preparadas para enfrentar los retos de este nue-
vo mundo;* por tanto, se necesitan individuos
con una formacioén integral que les permita com-
prender, valorar, sentir y actuar. Se demanda,
ademas, formar, mediante la educacién cultural,
artistica y humanistica, ciudadanos del mundo
responsables y respetuosos, preparados para la
vida y la convivencia y que al mismo tiempo sean
creativos e innovadores; la formacion humanista
debe promover la formacion civica y ciudadana.

De acuerdo con Claudia Escamilla y Diana
Quintero (2016), la formacion humanista pro-
mueve individuos reflexivos sobre su realidad
y alienta el desarrollo de una conciencia critica
para tomar decisiones sobre la vida diaria. Para
ello se requiere aprender tres habilidades: vida
examinada, imaginacion narrativa y ciudadanos
del mundo. Formar ciudadanos del mundo se
refiere a que los individuos adopten una vision
amplia del mundo, puesto que cada dia estamos
mas interconectados; por tanto, es necesario
conocer sobre los demas para determinar cémo
actuar.

Otra caracteristica de la formacidn humanista
es que estd estrechamente ligada a la idea de
democracia, la cual estd vinculada con el con-
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4 Se refiere al mundo neoliberal globalizado que establece
relaciones de corte econdmico, politico y social; asi también
al avance cientifico y tecnoldgico que marcha de forma ace-
lerada.
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cepto de libertad para gobernarse a si mismo: democracia humana; por ende, se debe contar con
aptitudes para reflexionar, analizar y emitir juicios. Asi, la formacién humanista debe fomentar en el
individuo la capacidad de ejercer su derecho a escoger una vida digna y disfrutar de ella 'y, al mismo
tiempo, reconocer estos mismos derechos en los demas (Escamilla y Quintero, 2016).

Figura 1
Red nim. 1. Comparativo de las finalidades educativas de Historia 2006, 2011y 2017
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Esta propuesta tedrico-ideoldgica se refleja en la enseflanza de la historia a través del modelo
por competencias. El cuadro 1 muestra la organizacion de las finalidades en los planes y programas
de Historia, los cuales estan intimamente vinculados con los contenidos, ya que a través de ellos se
concretan los objetivos educativos y los de asignatura, todo lo cual forma parte de un modelo por

competencias.

Cuadro 1
Organizacién de los contenidos escolares de Historia

Contenidos Conceptos

Son conceptos que la disciplina
proporciona a través de los
1. Disciplinares diversos temas.

Saber conocer

Son los métodos que la historia
proporciona para el desarrollo
cognitivo del estudiante: analisis
de fuentes, investigacion
bibliografica y construccion del
tiempo historico.

2. Procedimentales

Saber hacer

Son tendencias o disposiciones
adquiridas y relativamente
duraderas a evaluar de un modo
determinado un objeto, persona o
situacion y actuar en consonancia
con dicha evaluacion.

3. Actitudinales

Saber ser

Aprendizaje esperado Competencia

* Leer fragmentos de
textos sobre la conquista
para comparar diversas
interpretaciones sobre un mismo
hecho o proceso.

Manejo de fuentes:
analisis de fuentes
e investigacion
bibliografica.

* Ordenar en una linea del
tiempo sucesos y procesos
relevantes del desarrollo cultural
del México prehispanico, de la
conquista y de la conformacion

de Nueva Espafa. Construccion del
tiempo y el espacio
* Ubicar en el mapa las diversas histdérico.
culturas desarrolladas a lo largo
del tiempo en el territorio actual

de México.

* Reconocer retos que enfrenta
México en los dmbitos politico,
econdémico, social y cultural,
y participar en acciones para
contribuir a su solucién.

Construccion de una
conciencia histoérica.

Fuente: elaboracion propia a partir de Sebastian Pla (2014) y Julio Rodriguez (2017).

Pla (2014) menciona que los contenidos pro-
cedimentales son llamados “capacidades basi-
cas” y son el fin Ultimo del proceso educativo;
por tanto, los contenidos disciplinares son un
medio; es decir, lo disciplinar no es lo mas im-
portante, sino los métodos que se adquieren
de la ciencia historica, pues a través de ésta los
estudiantes podran pensar el tiempo histérico
o desarrollar la escritura. De acuerdo con Pla
(2014), estos contenidos estan estrechamente
vinculados al cédigo de la modernidad que re-
quiere todo ciudadano competitivo.

Finalmente, la propuesta filoséfica humanista
muestra un camino providencial en la formacidén
de ciudadanos criticos y reflexivos; sin embar-
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go, existen diversas controversias frente a este
planteamiento, por lo que reflexionaremos so-
bre los diferentes aspectos que se oponen a la
formacion de este ciudadano integral humanista
desde la historia.

Historia es una asignatura que por siglos ha
formado parte del curriculum y una de sus fina-
lidades principales es la formacion de una iden-
tidad nacional que unifique al pais, por lo que
la visidn que se tiene de la historia es sobre un
pasado glorioso construido a través de héroes
y acontecimientos que dieron patria a esta na-
cion;® la sociedad ha concebido la historia como

5 Sobre el codigo disciplinar de la historia consultense Cues-
ta (1997) y Carretero (2007).
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un conocimiento erudito y de facil adquisicion.
Pero esta narrativa ya no responde a las realida-
des actuales y los jovenes estudiantes no le en-
cuentran sentido a esta explicacion; el acelerado
avance tecnoldgico vy cientifico es sindnimo de
modernidad y de conocimiento que promueve
el acercamiento a nuevas realidades y en otros
lugares.® Las finalidades de la historia tuvieron
gue cambiar, asi que se planted formar un sujeto
reflexivo, critico, analitico de su realidad actual,
gue comprenda los grandes retos del siglo XXI,
con una identidad nacional y mundial, es decir,
la formaciéon de un ciudadano.

Las finalidades educativas plantean cons-
truir un nuevo canon histdérico que legitime, en
la actualidad, el mundo del dinero que domina
y dirige todos los dmbitos de la vida diaria; por
tanto, es necesario construir en las nuevas ge-
neraciones, desde las finalidades de la historia,
un sentido comun que justifique los intereses y
urgencias de los monopolios y empresas trans-
nacionales, preparar a los trabajadores que re-
quiere el capital,” es decir, formar individuos que
se sientan participes de las mismas experiencias
culturales bajo el mismo tiempo y espacio. Esto
es, crear una ilusion donde se piensa que la mo-
dernidad nos unifica bajo una misma imagen de
oropel.

A la construccién de esta nueva vision se
unen diversos factores que dan un sentido de
poca importancia al pasado, uno de ellos son los
exdamenes estandarizados y conductistas que de
cierta manera apoyan las finalidades historicas,
pues estos instrumentos de evaluacidn vuelven
a implementar la memorizacién de datos facti-
cos, lo cual le exige al estudiante aprender sobre
un hecho dado y unico; le ensefa que la historia
se queda en el pasado y no tiene que ver con su
realidad actual. Los diferentes materiales didac-
ticos no han cambiado. Los libros de texto, por
ejemplo, siguen presentando un formato uUnico
con peguefnas narraciones que se repiten ano
con afo, no se modifican la informacién ni las
imagenes; por tanto, lo que se sabe del descu-
brimiento de América es lo mismo para todos
los jovenes y en diferentes periodos.®

Por otra parte, las finalidades requieren ciuda-
danos que reflexionen sobre su tiempo presen-

6 Véase Prats (201).
7 Véase Andrea Sanchez (2006).
8 Véase Prats (2017).
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te, que comprendan su realidad actual. Lorenzo
Gomez Morin y Elisa Bonilla Rius sostienen que
se debe dar mayor importancia a la historia re-
ciente (no significa que no se estudie), es decir,
construir con base en lo que se vive actualmen-
te, pues para el estudiante tiene mayor impac-
to lo reciente; no importa olvidar la historia, el
pasado que construyd este presente y la vision
de un futuro. Tal pareciera que la historia para
las nuevas generaciones comienza a partir de su
tiempo, de su momento, de su propio pasado
reciente, y el pasado lejano queda en el olvido.

Asimismo, se pretende formar un ciudadano
capaz de tomar sus propias decisiones, pero al
mismo tiempo es un ciudadano invisible, pues
es manipulado por las democracias conservado-
ras, las que manejan los resultados y no toman
en cuenta la opinién de los ciudadanos fantasma
gue solo sirven para justificar el poder del grupo
hegemodnico. Las finalidades educativas histori-
cas proponen formar sujetos que posean todas
las facilidades, pero nuestro pais carece de los
elementos materiales, es decir, no cuenta con
la infraestructura, la tecnologia ni los recursos
educativos para formar este tipo de ciudadano
universal.

Una forma en la que se presenta la resistencia
es a través de los profesores, quienes llevan con-
sigo sus propias concepciones sobre lo que re-
presentan la educacion, la historia, su ideologia,
sus creencias y costumbres mediante las cuales
construyen su pensamiento sobre cémo, qué y
para qué ensefar historia. Recordemos que no
todo lo que se plantea en las reformas educa-
tivas se aplica en el aula tal cual; cada profesor
las implementa y las adapta de acuerdo con su
contexto, a las formas de aprendizaje de los ni-
nos, entre otros elementos que debe tomar en
cuenta para llevar a cabo el proceso ensefan-
za-aprendizaje.

A modo de conclusidn, las finalidades his-
téricas que se encuentran en los planes y pro-
gramas de Historia para secundaria proponen
la ensefanza de una historia contempordnea,
moderna, que propicie el olvido histdrico, pues
el pasado lejano no tiene nada que ver con las
generaciones actuales, las cuales construyen su
propia historia a partir del aqui y el ahora. Sin
embargo, la resistencia a desaparecer el pasado
lejano pervive y se revela ante el embate neoli-
beral, pues cada sujeto, pueblo, ciudad y comu-
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nidad presenta su propia historia a través de sus
costumbres y tradiciones que han perdurado
durante varios siglos y forman parte de la vida
diaria de los estudiantes.

Esta historia moderna y contemporanea se
reflejard en los contenidos escolares en torno a
los cuales existe el debate sobre la cantidad vy
su reduccion, ademas de mostrar que son perti-
nentes para desarrollar lo que plantean las fina-
lidades, mostrar un pasado no tan lejano y que
permita interpretar la realidad actual de cada
estudiante.

Los contenidos escolares de historia: 1993,
2006, 2071 y 2017

Autores como Julio Rodriguez (2017) y Kitson,
Steward y Husbands (2015) aseguran que no
hay historia si no hay contenidos que puedan dar
pauta a su ensefanza. Este tema ha promovido
diversas discusiones, hay quienes argumentan la
necesidad de cambiar los contenidos, dada su
obsolescencia, mientras que otros aseguran que
la problematica se encuentra en la cantidad; sin
embargo, enfrascarnos en esta discusién no lle-
varia a ningun lado. En este sentido, partiremos
por comprender qué son los contenidos, como
se organizan vy, asi, desmenuzarlos y analizarlos
para explicar qué contenidos histéricos se inte-
gran en los planes y programas de Historia para
secundaria, qué historia se pretende ensefar a
través de éstos.

Joaqguim Prats (1997) considera que para la
seleccion de contenidos escolares debe haber
una cierta distancia de la historiografia, por lo
gue dicha seleccidn debe compaginar con las fi-
nalidades educativas, sin soslayar los avances de
la ciencia histodrica, pero deben ser matizados:

[..] la seleccion de los contenidos, siempre ligados
al avance de la ciencia, debe ser hecha teniendo en
cuenta el momento en que se encuentra el proceso
de aprendizaje, o o que es lo mismo, el grado vy
numero de conocimientos que se tienen de cada
tema y de la vision general que se tiene de la His-
toria. Y a ello hay que afadir: la propia dindmica
educativa gque incorpora elementos contextuales
(social-politicos); los objetivos formativos genera-
les a los que la Historia puede y debe contribuir; vy
el nivel de destrezas intelectuales que ha alcanza-
do el alumnado (Prats, 1997: 1).
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Se requiere encontrar, por tanto, el equilibrio
entre la ciencia histérica y las finalidades educa-
tivas para lo cual debe llevarse a cabo una ade-
cuada seleccidn y secuenciacidn de los conteni-
dos y poner en practica una estrategia didactica
gue consolide paso a paso los aprendizajes.

La propuesta de Prats coincide en cierta me-
dida con la de Rodriguez (2017), quien mencio-
na que la seleccidn de contenidos no tiene que
ver con la cantidad o la calidad, sino con “la fun-
damentacion y concepcion de la didactica de la
historia como explicaciéon derivada de la praxis y
la investigacion”; es por ello que sugiere que “la
seleccion de contenidos debe hacerse a partir
de vincular la ciencia histérica que involucra la
investigacion formal, la ensefanza que sugiere
las formas de transmision del conocimiento y
la didactica que promueve la potencialidad del
aprendizaje” (Rodriguez, 2017: 72).

Rodriguez sugiere que la organizacién de los
contenidos es de dos tipos: cronoldgica y tema-
tica. La organizacion cronoldgica hace referen-
cia a una periodizacion general. El alcance tem-
poral de los contenidos no debe suponer cortes
ni rupturas y se debe abarcar desde la prehisto-
ria hasta el mundo contemporaneo, aunque de
manera progresiva en cantidad y complejidad.
La organizacion tematica se basa en unidades
didacticas que se muestran a través de lineas de
desarrollo y monograficas.

Para identificar la organizaciéon de los conte-
nidos escolares de Historia (en los programas
para secundaria) se consideran la cronologia vy
la tematica, como sugiere Rodriguez. Para ello
se construyeron redes tematicas que permitiran
la comparacion, el periodo de andlisis se ubicara
a partir de 1993 (por ubicarse en este afo el an-
tecedente de la reforma a las escuelas secunda-
rias), pero centraremos nuestra atencion, prin-
cipalmente, en el periodo 2006-2017, debido a
que fue la época en que la asignatura de Historia
desaparecid del primer afio de secundaria.

La red num. 2 presenta tres momentos: 1993,
2006-2011 y 2017, en los que se muestran los
contenidos escolares para Historia Universal; en
la primera parte de la red se puede observar que
la historia se enseflaba en dos grados, es decir,
en primero y en segundo de secundaria; la te-
matica estaba organizada por unidades que se
referian a las grandes épocas de la historia de la
humanidad. Los temas mantenian una relacion
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con las diversas manifestaciones humanas y con los hechos politicos, militares y culturales.

En cuanto al corte temporal podemos observar que abarcaba desde la Prehistoria hasta el mun-
do contemporaneo y no habia cortes ni rupturas. En primer grado se enseflaba desde la Prehistoria
hasta el Renacimiento, mientras que en segundo afio se revisaban los imperios y el absolutismo, la
edad contemporanea vy, finalmente, la época actual. Sin embargo, para 2006 Historia desaparecid
de primer aiflo —por lo que se eliminaron la Prehistoria, la Edad Antigua y la Edad Media— y sdlo
se ensefaba en segundo grado. El corte temporal se ubicaba a principios del siglo XVI (1500), es
decir, los temas que se ensefaban cubrian la Edad Moderna, la etapa contemporanea y las décadas
recientes, el curso era llamado Historia | y se dividia en cinco bloques tematicos que abordaban
aspectos sociales, politicos, econdmicos y culturales.

Figura 2
Red num. 2. Contenidos escolares de Historia Universal, segundo ano

6.MUNDOS SEPARADOS:
EUROPA Y ORIENTE
5.L0S BARBAROS, BIZANCIO
Y EL ISLAM
4. EL PUEBLO JUDIO
Y EL CRISTIANISMO
3. LAS CIVILIZACIONES
DEL MEDITERRANEO
2.LAS GRANDES CIVILIZACIONES
AGRICOLAS

1.PREHISTORIA DE
LA HUMANIDAD

7.LAS REVOLUCIONES DEL
ERA DEL RENACIMIENTO

8.RECAPITULACION
Y ORDENAMIENTO

|

|

2006-2011

CINCO BLOQUES

(1. DE PRINCIPIOS DE SIGLO XVI AL xvmf‘_/—

[H.DE MEDIADOS DEL SIGLO XVIII A]

MEDIADOS DEL SIGLO XIX

IV. EL MUNDO ENTRE
1920 Y 1960

III. DE MEDIADOS DEL SIGLO XIX
A PRINCIPIOS DE 1920

CONTENIDOS ESCOLARES
DE HISTORIA UNIVERSAL

V. DECADAS RECIENTES

3. EL APOGEO DE LOS IMPERIOS
COLONIALES, LAS NUEVAS POTENCIAS Y EL MUNDO

1.LOS IMPERIOS Y

EL ABSOLUTISMO
2.LA ILUSTRACION Y

LAS REVOLUCIONES LIBERALES [4. LAS GRANDES TRANSFORMACIONES]

DEL SIGLO XIX

5. LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL
Y LAS REVOLUCIONES SOCIALES
6.LA SEGUNDA
GUERRA MUNDIAL

SEGUNDO ANO
7. LAS TRANSFORMACIONES
DE LA EPOCA ACTUAL
8.LOS CAMBIOS ECONOMICOS,
TECNOLOGICOS Y CULTURALES

[Q.RECAPITULACION Y ORDENAMENTOJ

Primer afio

2017

EJES.

EJE III. CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO HISTORICO

( EJE II. CAMBIOS SOCIALES ]

E INSTITUCIONES CONTEMPORANEAS

EJE I. FORMACION DE LOS
NACIONALES

Fuente: elaboracion propia a partir de los planes y programas de Historia (SEP, 1993, 2006, 2011y 2017).

Para 2017 se volvid a integrar Historia en el
primer ailo de secundaria, el curso se denomina-
ba Historia del mundo. El corte temporal inicia
en el siglo XVIII (1700) y se extiende a inicios del
XXI; los temas se organizan mediante tres ejes.

La red muestra el corte temporal y el predo-
minio de la historia contemporanea, ya que al
principio se ensefaba desde la Prehistoria hasta
la contemporaneidad, pero en 2017 la historia
partia del siglo XVIII (1700), periodo en el que
inicia la transformacién econémica (Revolucidn
Industrial) y surgen las clases burguesas. El si-
glo XVIII marca un cambio de vida, de época,
en la que el capitalismo sugiere una forma dis-
tinta de vivir y de concebir el mundo. Quiza sea
una coincidencia, o quiza no, porque de acuerdo
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con Pilar Calveiro (2021), actualmente estamos
ante un cambio de época que presenta ciertas
caracteristicas, es decir, estamos presenciando
el fin del mundo como lo conociamos, el fin de
las formas de vivirlo; se ha perdido la funcidén del
pasado, incluso el pasado en el presente.

En este cambio de época el pensamiento eco-
ndmico domina y reorganiza la vida cotidiana,
sus caracteristicas centrales son la democracia
y la reorganizacion del tiempo-espacio. El espa-
cio ya no es pensado desde los estados-nacion
o la territorialidad, sino desde un espacio mas
amplio, el cual es dominado por la economiay la
virtualidad que conecta a la mayoria de los suje-
tos en cualquier parte del mundo; es un contex-
to planetario, global, donde la organizacidén es
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de grandes dimensiones (dominadas bajo un mismo régimen politico, unico, ONU, Unesco, OCDE
y otras) que establecen las normas, los valores bajo las democracias mediante las cuales se deben
regir todos, e/ orden neoliberal.

Dussel (2007) sefiala que la historia universal o del mundo no es otra cosa que aprender historia
europea, lo que propicia la imagen de una civilizacién surgida en dicho continente, y los demas
grupos culturales desaparecen como si no hubieran contribuido a la historia. Estas ideas sugieren
gue los jévenes estudiantes deben comprender su presente y la historia muy lejana no tiene mucho
que ver con ellos, es como si la historia iniciara y terminara con la contemporaneidad, sindnimo de
presente, sin cambios, pues los temas y la cronologia muestran ese mundo moderno y globalizado.

La red num. 3 muestra la organizacion de los contenidos escolares para tercer ailo de secunda-
ria. Entonces el curso se llamaba Historia de México, pero de 2006 a 2011 se le denomind Historia
Il; sin embargo, en 2017 volvid a ser Historia de México. El corte cronoldgico para este curso inicia
con el periodo mesoamericano y culmina con la contemporaneidad. En 2006 se agrega la etapa de
“México en la era global 1982-actualidad”. En cuanto a la estructura, primero eran unidades tema-
ticas, después fueron bloques vy, finalmente, ejes tematicos. Esta Historia de México practicamente
hace referencia al surgimiento de una nacién a partir de la llegada de los espafioles, pues los con-
tenidos resefian en mayor medida este hecho como el surgimiento de una civilizacién colonizada,
conqguistada, a pesar de que se enseflan temas como la Independencia o la Revolucién mexicana;
se plantea que todo llegd de Europa a través de los espafioles.

Las redes 2 y 3 muestran coémo durante el periodo 2006-2017 los contenidos histdricos fueron
acercandose a la historia contemporanea por estar asociados a la modernidad que plantea la glo-
balizacion.

Figura 3
Red num. 3. Contenidos escolares de Historia de México

4. LAS PRIMERAS DECADAS
DE VIDA INDEPENDIENTE 5. LOS GOBIERNOS LIBERALES 6.MEXICO DURANTE
Y LA DEFENSA DE LA EL PORFIRIATO
SOBERANIA NACIONAL 1854-1875
3.LA INDEPENDENCIA
DE MEXICO
7. REVOLUCION MEXICANA Y SU

/ IMPACTO EN LA TRANSFORMACION
Unida es

1993
A 8. EL DESARROLLO DEL
1.LAS CIVILIZACIONES PREHISPANICAS
[ Y SU HERENCIA HISTORICA MEXICO CONTEMPORANEO 1940- 1990]

CONTENIDOS ESCOLARES DE HISTORIA
DE MEXICO SECUNDARIA

2006-2011 2017 TERCERO III. CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO HISTORICO

1. FORMACION DE LOS
TRES EJES ESTADOS NACIONALES

L.LAS CULTURAS PREHISPANICAS
Y LA CONFORMACION VIRREINATO
DE NUEVA ESPANA

CINCO BLOQUES

II. CAMBIOS SOCIALES E
INSTITUCIONALES CONTEMPORANEAS

II. NUEVA ESPANA DESDE SU 5
CONSOLIDACION HASTA LA INDPENDENCIA [V. MEXICO EN LA ERA GLOBAL ]

(1982-ACTUALIDAD

(IIL FORMACION DEL MUNDO MODERNO]

II. CIVILIZACIONES

1.CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO HISTORICO

Fuente: elaboracion propia a partir los planes y programas de Historia para secundaria (SEP, 1993, 2006, 2011 y 2017).

III. DEL MEXICO INDEPENDIENTE
AL INICIO DE LA REVOLUCION
MEXICANA

LA CREACION DE INSTITUCIONES Y DESARROLLO
ECONOMICO (1910-1982)

‘ 1IV. LA REVOLUCION MEXICANA,

Un ejemplo claro es el estudio del periodo mesoamericano, tema que vio amenazada su presen-
cia en el curriculum. Como se muestra en la red num. 4, de 2006 a 2011 esta etapa se contemplaba
en el primer bloque donde se revisaban la religion, el arte, la guerra y los dmbitos econdmico y
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social. Cada uno de estos temas son muy complejos para comprender, pero soélo se les designaba
de una a dos semanas; ademas, en el aprendizaje esperado se solicita que el alumno reconozca “las
caracteristicas politicas, sociales, econdmicas y culturales del mundo prehispanico” (SEP, 2011: 41);
es decir, los estudiantes debian aprender las peculiaridades de cada cultura antigua de México, lo
que las distingue, sus diferencias; sin embargo, el poco tiempo destinado a su estudio propicia un
pobre conocimiento sobre este periodo. Esto es, se sabe que existieron, pero debido al tiempo no
hay reflexion ni anélisis.

Practicamente sucede o mismo en 2017, el periodo mesoamericano se incluye en el segundo
grado de secundaria e inicia con el estudio de los indigenas en la actualidad y después se aborda el
periodo mesoamericano, como si fueran dos temas distintos y sin ninguna relacién. Asimismo, los
aprendizajes esperados pretenden mostrar las culturas antiguas de nuestro pais de forma muy ge-
neral: “reconoce el proceso de formacidn de una civilizacién agricola que /lamamos Mesoamérica;
identifica los principales rasgos de la historia de Mesoamérica; reconoce la existencia de culturas
aldeanas y de cazadores recolectores al norte de Mesoamérica, pero dentro de nuestro territorio”
(SEP, 2017:188). Destacamos la palabra “llamamos”, que denota un pasado muy lejano, algo que no
estd vinculado con nosotros o con los indigenas de la actualidad.

Finalmente se dedica un tema a la Unidad de Construccion del Aprendizaje (UCA) “La vida urbana
en Mesoamérica”, donde los estudiantes tienen que investigar sobre el mismo con ayuda del profesor.

Figura 4
Red num. 4. Contenidos de Historia de México: Mesoamérica y Colonia

Los indigenas en el México actual

La civilizacién mesoamericana
y otras culturas del México antiguo

[del perlodo] =

Mesoamérica y sus dreas culturales.
Fundamentos generales de la ideologia,
la religién y el arte de las distintas culturas,

La Triple A|ianz?, Tlaxcala y otros sefiorios in?ependientes.
Economia, estructura social y vida cotidiana.

UCA. La vida urbana en Mcsoamérlca]
Los reinos Indigenas en visperas
de la Conquista espafiola
Panorama del
periodo

Civilizaciones

Exploracién y expediciones
espafiolas 2006-2011 Ejes

i, D
Contenidos historia de México \-\;
= periodo Mexico mesoamericano
SICORY; y Colonial
2 blogue.
R S~ [ Bl crecimiento de [Polilicﬂ @ instituciones del virreinato)

A

La implantacién de una
nueva cultura

Nueva Espafia y sus
relaciones con el mundo

Pasado-Presente

Transformacién del mundo
maderno

Colonia
Bolque 1

La transformaciéndeila ( El complejo rninari:-ganaderia-agri:ulturaJ
monarquia espafiola
El patrimonio cultural y artistico
de la etapa virreinal

Arte y cultura
temprana

Las reformas en Nueva Espafia

[ UCA. La vida cotidiana en la Nueva Esvaﬁa.]

Lallegada a la
madurez

La sociedad novohispana

((arte y cutura en o5 arios de 1a madurez |

La crisis politica.

Fuente: elaboracion propia a partir de los planes y programas de estudio de Historia para secundaria (SEP,
2006, 2011y 2017).

La red muestra que se le dedica mas tiempo al estudio y andlisis del periodo colonial. Desde el
mismo concepto Prehispanico sefala ese tiempo antes de lo espafiol y después de la llegada de los
espafoles, con lo que se puede interpretar que la civilizacion llegd a través de la cultura europea
gue construyd una nueva nacion y trajo progreso a estas tierras. Con ello muere la memoria de las
grandes civilizaciones de las cuales somos herederos y que nos dotan identidad. La historia colonial
nos sefala como conquistados, sometidos y esclavizados por otros; nos lleva a negar nuestro ori-
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gen y revalorizar lo europeo, lo espafiol, como
sindnimo de civilizaciéon y progreso. Se constru-
ye una identidad falsa y ajena a nuestra cultura,
lo cual impide ver las diferencias entre ellos vy
nosotros.

De acuerdo con Julia Salazar (2018), “la me-
moria histérica” es una representacioén del pasa-
do gue se dibuja en funcidén de los intereses del
poder con la intencion de que la sociedad, en su
mayor parte, se apropie y comparta un pasado
Unico que genere un sentimiento de identidad
comun. Sin embargo, el aparato estatal del pe-
riodo estudiado aprovecha esto y defiende la
multiculturalidad® que para Calveiro (2021) con-
siste en apartar a cada grupo que se distingue
por ser diferente del otro y asi cada uno lucha
por sus derechos o diferencias de forma aislada.
Un claro ejemplo de lo anterior son los grupos
indigenas que han sido relegados y aislados de
los demas, incluso de los indigenas de la actua-
lidad. De ellos sdlo se reconoce la belleza de
su cultura y su identidad, esto mientras no pre-
tendan tener el control sobre sus territorios; si
existe un derecho indigena se le considera una
expresion “menor”, subordinado al derecho gu-
bernamental y aplicable Unicamente para los in-
digenas (Calveiro, 2021: 27). De esta forma se
acentua su aislamiento del resto de la sociedad;
por ello, no importa si su historia es incluida o
no en el curriculum, ya que es un grupo ajeno a
todos nosotros.

Ahora bien, en los planes y programas del
2017 se integran los grupos indigenas que han
sido invisibilizados y se situan en el presente, de
ahi se parte para conocer su pasado mas lejano.
Sin embargo, esto indica el olvido de la gran-
deza del México Antiguo y cierta desvinculacidon
con los indigenas actuales que aparecen como
sucios, incivilizados, indigentes, ignorantes; por
tanto, invisibles ante los demas que son herede-
ros de los avances cientificos y tecnoldgicos, de
una civilizacion moderna y pujante.

Discusidn

Los hallazgos indican que los contenidos esco-
lares presentan un constructo de la colonizacion
y el eurocentrismo que limita la comprensiéon y
la imagen de una historia propia de Latinoamé-

9 El concepto se menciona en varias ocasiones en los planes
y programas de estudio de Historia.

rica y en este caso de México, excluyente de los
origenes de cada pueblo que impide ver las rai-
ces de los sujetos y al mismo tiempo promueve
el olvido.’® Asimismo, desaparecer o minimizar
la ensefanza del México mesoamericano es una
forma de erradicar toda actitud que implique
un desafio al orden establecido, abatir cualquier
elemento de critica, de identidad o el reconoci-
miento de cualquier diferencia o semejanza que
ponga en riesgo el crecimiento y la estabilidad
mundial de los mercados." Es decir, el estudio
de nuestros antepasados mesoamericanos nos
da identidad y orgullo por nuestra nacion y al
mismo tiempo nos hace reflexionar y criticar el
despojo vy la esclavitud a la que nos quieren so-
meter.

La periodizacién (Prehistoria, Edad Antigua,
Edad Media, Edad Moderna, Historia contempo-
rdnea) y los temas son una propuesta europea,
se ensefa en el nivel secundaria una imagen
que cierra la posibilidad de pensar el tiempo
de forma diferente y construye la idea de que
todas las culturas atravesaron por las mismas
condiciones, caracteristicas, vicisitudes al mis-
mo tiempo. Por otra parte, la ensefanza de la
historia se reduce a mostrar lo contemporaneo
asociado a un cambio de época, de vida. Esta
forma de presentar la periodizacion y la narrati-
va histdricas construye un pensamiento global,
en gue seres colonizados (en el caso de Méxi-
CO) surgieron para servir como mano de obray
entregar sus recursos naturales. Se olvida cémo
Latinoamérica ha contribuido a la formacidon de
los paises europeos como Espafa, y que sin sus
avances y recursos naturales dichas naciones no
se habrian desarrollado.

Conclusiones

Las finalidades educativas y los contenidos es-
colares de Historia para secundaria develan lo
siguiente: /) la formacién de nuevos individuos
desde una perspectiva integral humanista que
responda a las necesidades de este mundo glo-
bal, la cual exige sujetos competentes para des-
envolverse en esta aldea planetaria de forma
vertiginosa, requiere nuevos conocimientos que
permitan comprender la realidad actual, por lo
gue la historia debe propiciar esta adquisicion
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10 Véase Dussel (2007).
11 Véase Sanchez (2006).
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de saberes; i) se le da a la historia una finalidad
practica al ensefarle al estudiante el método del
historiador.

Los hallazgos muestran que el curriculum
promueve la enseflanza de una historia que for-
me individuos competentes para la vida actual,
la cual requiere personas preparadas para en-
frentar los retos de este nuevo mundo;® por tan-
to, se necesitan individuos con una formacion in-
tegral, es decir, que sepan comprender, valorar,
sentir y actuar. Se demanda crear ciudadanos
del mundo responsables y respetuosos, prepa-
rados para la vida y para la convivencia y al mis-
mo tiempo que sean creativos e innovadores, |0
gue podra lograrse mediante la educacién cul-
tural, artistica y humanistica. Asimismo, se debe
promover la formacién civica y ciudadana.

En este sentido, los contenidos contribuyen a
la creacién de este nuevo sujeto, por lo cual los
temas estan encaminados a formar una identi-
dad mundial, en primera instancia enfatizanran
el conocimiento de otras culturas (la europea en
especifico), sus formas de organizacion politica,
econdmica, cultural y social; por tanto, se des-
tina menos contenido a los temas relacionados
con las culturas antiguas de nuestro pais, temas
gue representan un pasado muy lejano y sim-
bolizan un mundo distinto del que se vive en la
actualidad; en este aspecto se pretende formar
individuos que se identifiquen con valores simi-
lares a los que propone la globalizacion.

Un segundo punto se localiza en la marca
temporal, pues se insiste en ensefar una historia
moderna y contempordnea, en la primera marca
como el mundo entra en una incipiente globa-
lizacion econdmica, y la segunda se muestra el
cambio de vida, es decir, inicia la industrializa-
cion y los individuos abandonan el campo para
migrar a las grandes ciudades, con esto se da
el cambio de época, un fendmeno social por el
cual estamos atravesando en este momento, un
cambio generacional.

El avance de la ensefianza de la historia con-
tempordnea ha sido paulatino desde hace casi
30 afnos, ha quedado oculto bajo el discurso pro-
puesto por la didactica de la historia y la forma-
cion integral humanista, pues es necesario crear
ciudadanos competentes que se reconozcan

12 Se refiere al mundo globalizado, que establece relaciones

de corte politico, econdmico vy social; asimismo, al avance
tecnoldgico y cientifico que marcha de forma acelerada.
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en su tiempo actual y no en tiempos pasados
que han quedado lejos de los estudiantes. Sin
embargo, la resistencia ante el olvido es fuerte
porque las costumbres, tradiciones y valores de
cada uno de los pueblos se impone ante la su-
puesta modernidad y la contemporaneidad.

Por otra parte, la desaparicion de Historia del
primer afo de secundaria de 2006 a 2011 se jus-
tifica a partir de lo siguiente: por no encontrar
una funcién practica a esta disciplina en 2017
los contenidos van encaminados a ensefar la
construccion del conocimiento histoérico, es de-
cir, se les ensefa a los estudiantes a investigar,
los temas son la via que los conducird en esta
investigacion, pero debido a factores internos y
externos, esta estrategia no permite desarrollar
la reflexion ni el analisis.

Finalmente, el poder hegemodnico decide qué
conviene integrar en el curriculum y qué no. En
este caso la historia se convierte en algo mo-
lesto e indeseado por ser una disciplina escolar
que promueve el analisis, la reflexion y la critica
a través de reconocer el origen de los fendme-
nos en el pasado para aprender de él y analizar
el presente a fin de forjar una vision de futuro. La
historia promueve la resistencia de los grupos
humanos, quienes exigen sus derechos y que se
reconozca la diversidad de cada pueblo, lo dis-
tinto del otro; sin embargo, erradicarla del cu-
rriculum implica alzar las voces de aquellos que
saben lo que representa esta ciencia, por tanto,
se convierte en una enemiga silenciosa (en una
criminal) que debe ser aniquilada o modificada.
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